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This study was conducted to investigate the effects of environmental education
program on children’ attitudes, knowledges and  skills towards the
environment. Two group pretest-posttest experimental design was used.
“Environment Scale for Children” developed by Kocak Tumer and Temel
(2015) was used for measuring the effects of environmental education
program. The study group consisted of children aged between 48-72 months
attending kindergartens at Ankara University in the 2014-2015 academic
year.Ankara University Application | kindergarten control group, Ankara
University Application 1l taken as the experimental group. The analysis
results shows the distribution of both the pretest-posttest did not differ
significantly from the normal distribution (p>.01). It was concluded that there
is no significant effect of the Group's partners and pre-test (p> .05).
According to the pre-test scores of covariates as taken ANCOVA results
between the post-test scores of the children in the experimental and control
groups was found to be a significant difference (F (1, 32) = 33.79, P <.01, n2
= 0.51). When Eta square examined the value of 0.51 indicates that the high
effectiveness of the training. Adjusted mean values obtained on the basis of
the environmental education program, it is seen that the adjusted mean of the
experimental group was higher than the control group, the adjusted mean.
Also the experimental and control groups of children in pre-test results equal
value although not significant, yielding a significant difference in favor of the
experimental group at the end of test.
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Arastirma, hazirlanan g¢evre egitim programimn ¢ocuklarin ¢evreye karst
tutum, bilgi ve becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapimistir.
Calismada on test, son test, kontrol gruplu deneysel desen kullanmilmistir.
Ol¢me aract olarak Kogak Tiimer ve Temel tarafindan (2015) gelistirilmis
olan “Cocuklar I¢in Cevre Olgegi” kullanilmistir. Calisma grubunu 2014-
2015 egitim ogretim yilinda, Ankara Universitesi biinyesinde yer alan
anaokullarina devam eden 48-72 ay arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir.
Ankara Universitesi Uygulama I anaokulu kontrol grubu, Ankara Universitesi
Uygulama Il anaokulu deney grubu olarak alimmistir. Analiz sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin hem én hem de son testlerinin dagiliminin
normal dagilimdan anlaml olarak farklilasmadigi goriilmektedir (p>.01).
Grup ve on testin ortak etkisinin anlamli olmadigi sonucuna ulasiimistir
(p>.05). On test puanlarimn ortak degisken olarak alindigi ANCOVA
sonuglarina gére, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puanlart
arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmugstur (F(1, 32) = 33,79, P < .01,
n?=0,51). Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin én test sonuclarinda egitlik
degerleri anlamli olmamasina karsin, son test sonuglarinda deney grubunun
lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir. Eta kare incelendiginde, 0,51 ¢ikan
deger, verilen egitimin etkililiginin yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Arastirma bulgular: ve yapilan diger ¢alismalardan da anlasilacag iizere,
okul oncesi donemde verilen ¢evre egitimi ¢ocuklarin ¢evre bilinci ve ¢evreye
karst tutumlart iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu séylenebilir. Ayrica
deney ve kontrol grubu c¢ocuklarimin on test sonu¢larinda esitlik degerleri
anlamly olmamasina karsin, son test sonuglarinda deney grubunun lehine
anlamly bir farklilik elde edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi, ¢evre egitimi, ¢evre tutumu

1. Giris

Cevre kelimesi eski Fransizcadan tiretilmistir, anlami “cevrelemek” ve dis kosullarin
organizmanin yasam alanini doldurmasini igermektedir [1]. Genel bir tanimla gevre, insan faaliyetleri
ve canh varliklar tizerinde, hemen ya da siire iginde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek
fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki [2]. Cevre kavrami en genis
anlamyla, insan ve diger tim canl varliklar ile birlikte doganin ve dogadaki insan yapisi 6gelerin
bitinadir [3].

Bilim ve teknolojinin olanaklarint kullanarak dogaya egemen olan insanoglu yiriittigi
faaliyetlerle dogada var olan dengeyi bozmustur. Bu faaliyetler sonucunda cevreye verilen zararlar
doganin kendini yenileyebilme yetenegi sayesinde baslangigta fark edilememis ve hatta cevrenin
zamanla bu kirliligi yok edebilecegi goriisii yayginlasmistir. Ancak zaman igerisinde beklenenin tersine
dogal dengenin bozulma siirecini hizlandiran sanayilesme, hizli niifus artis1 ve diizensiz kentlesme gibi



olgularin dogal kaynaklar tizerinde giderek artan baskisi, ¢cevreye birakilan kirliligin nicel ve nitel olarak
artmasina sebep olmus, ozellikle tlkelerin Il. Diinya Savasi sonrasi donemde hiz kazanan ekonomik
kalkinma cabalariyla daha da ileri boyutlara ulasmig ve “cevre sorunlari” adi verilen bir dizi olumsuz
gelisme; ekonomik ve toplumsal refah: tehdit eder bir nitelik kazanmistir. Cevre sorunlar: birdenbire
ortaya ¢ikmamis zaman icerisinde birikerek varhigini [4,5].Giinimiizde ¢evre sorunlarinin kiiresel
oldugu icin acilen gerekli onlemler tim tlkeler tarafindan alinmadig:i takdirde, insan tiriiniin
geleceginin bile tehlikeye girecegi bilinmektedir [6].

Insanlanin yiizlestigi ¢evresel problemlerin ciddiyeti &nemli bir tartisma konusudur.
Siirdiirilebilir yasam igin egitim rolii ve (dis mekan) egitiminin bu sorunlarla nasil basa ¢ikabilecegi ve
nasil basa ¢ikmas: gerektigi de bu tartismaya dahildir. Ingiltere ve Kuzey Amerika’da oldugu gibi
Norveg’te de gevre egitimi teorilerinin ve uygulamalarinin ¢ogu insanlarin (vahsi) dogadan kopmasi
varsayimin: esas olarak almaktadir [7].

Cevre sorunlart insan varligin tehdit ettigi gibi diinyamizi da yasanmaz hale getirmektedir. Bu
biiytik felakete dur demenin bir yolu ise insanlarin simdi ve gelecekte alisila gelmis diisiince ve
davraniglardan vazgegmesi olacaktir. Bu yiizden, hi¢ zaman kaybetmeden insanlar, s6z konusu ¢evre
problemlerine ¢6ziim bulmak igin iizerlerine diiseni yapmak zorundadirlar. Cevre sorunlarinin
coziimlenmesi, Kisilerin daha saglikli ve mutlu olarak yasamalarin: saglamak igin gereklidir. Alinan
onlemler konunun sadece ¢evre sorunu (fiziksel kirlenme) olmadigini, daha ¢ok doganin bozulmasi ve
kirlenmesi seklinde ortaya c¢iktigint gostermektedir. Cevre sorunlarinin énlenmesinde ve etkin
¢oziimiinde bireylerin egitilmesi ve ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinin saglanmasi biiyiik
o6nem tasimaktadir Bugiin, ¢evre problemleri sadece teknoloji ile veya yasalarla ¢6ziilebilecek bir
problem degildir. Bu, ancak bireysel davraniglarin degismesi ile mimkindir. Davranislarin degismesi
ise tutum, bilgi ve deger yargilarinin degismesini zorunlu kilar. Cevreye kars: pozitif tutum ve deger
yargilarinin olusmast ise gevre egitimi ile miimkandir (Demirel, 1993, s. 328, s. Erten, 2000°den aktaran
Erten, 2003; Erten, 2005, s. 92; Uzun ve Saglam, 2006, s. 241; Ozyonar ve Yapici, 2010, s. 49).

'Cevrecilik egitimi' terimi, 1960'larda ingiltere’de ortaya ¢ikmustir fakat bu noktaya daha énceki
dogabilimsel diistince sistemi, kirsal ¢alismalar, saha ¢alismalari, kirsal kesimin korunmasi ve kentsel
caligmalar sayesinde gelinmis. Cevrecilik egitiminin, doga hakkinda, doganin géziinden ve doga igin
olmasi yaygin anlamda kabul gormiistiir. Bu konuda yapilan tanimlamalarin ¢ogu, 6grenme siirecinin
farkindaligi arttirdig, algi ve yetenekleri gelistirdigi, bu konudaki tutumu ve verilen 6nemi netlestirdigi
ve gevre igin yapilan eylemler igin 6nayak oldugu konusunda hemfikirdir (Cooper, 2010, s. 130).

Palmer (1998) icin cevre egitiminin esas konusu vatandaslar1 Diinya Gezegeni ile olan iligkileri
konusunda egitmek olmalidir. Bu diisiince Takano (2004) tarafindan desteklenmistir. Takano’ya goére
bireylerin kimligi cevreyle olan iliskilerine gore sekillenir ve bu iliski Kisisel gelisimde temel bir esastir.
Cevre egitimi kapsaminda en ¢ok degistirilmesi gereken altta yatan inan¢-deger yapisi insani dogadan
ayr olarak ele alan “tiim diger canlilardan farkliyiz” diisiincesidir. insanlar bu diisiinceden vazgegip,
cevrenin tiim diger yasayan varliklar gibi insanlar i¢in de ayni kisitlamalar: getirdigini kabullenmelidir.
Buradan her bireyin su anki kirlilik oraninda ve kaynak tiiketiminde payinin oldugu fark edilmelidir.
Cevresel egitim mesajlari bu baglantiyr kurmali ve gevresel sorunlari azaltabilecek bireysel énlemleri
detaylandirarak bilgi saglamahidir. Giivenilir olmak igin bu mesajlar, ¢evresel sorunlarin bireysel
onlemleri ve ¢oziimleri arasinda mantikl bir bag da olusturmahdir (Gigliotti, 2010).



Cevre egitimi sayesinde cevre icin duyarl bir toplum olusturulabilecek, var olan ¢evre sorunlar
ile kolayca basa cikabilecek ve yeni sorunlarin olusmasi engellenecek, boylece de sorunlarin
coziilmesinde ekonomi ve zaman agisindan 6nemli yararlar saglayabilecektir (Kuzu, 2007, s. 329).

Bir¢ok tutumun yasamda c¢ok erken yillarda sekillenmekte olmasindan dolay: gevre egitimine
erken cocukluk déneminde baslamak gerekmektedir (ECEEP, 2010). Cocuklar gelisim siirecinde
biytdiikleri ¢evreden ¢ok etkilenmektedirler. Agik hava ¢ocuklara temiz hava ve daha kolay hareket
edecek ortam sagladigi icin 6nem tagimaktadir (Rivkin, 1995). Cocuklar dig ¢evredeyken 6grenmeye
cok aciktilar ve ogrenirken bir yandan da g¢evrelerini kesfetmeye daha cesaretli, daha isteklidirler.
Dolayisiyla hem bilgi dagarciklari hem de kavrama kabiliyetleri gelismektedir (Carling, 2013).

Dogal ortam ¢ocuklar icin cok dnemlidir ve oldukca ¢ok yarar saglamaktadir (Fjertoft, 2001).
Cocugun cevreye ait yeni bilgiler 6grenmesi c¢evreyle ilgili deger ve tutumlarint olumlu yonde
etkileyebilmektir. Ayrica, ¢cocugun duyusal deneyimlerle edindigi bilgiler ve bireysel aktiviteleri
cevreye uygun davranisin  olusmasina katkida bulunmaktadir. Cevreye uygun davranigin
somutlastiriimast ise ¢ocugun cevre ile ilgili deger ve tutumlarini degistirmekte, bilgi diizeyi arttik¢a
cevre ile ilgili gorisleri degismekte, cevre bilinci arttikca cevre ile ilgili deger ve tutumlart da
sekillenmektedir. Cevre bilincinin gelistirilebilmesi igin egitimcilerin ¢ocuklara, ¢evreyle ilgili bilgi
vermeleri, cevreyi benimsetmeleri, gevre ile ilgili yeterli materyal saglamalari, 6zendirici eylemler
gelistirmeleri ve uygulama sonuglarint somutlastirarak c¢evre ile ilgili deger ve yargilarini geri
beslemeleri gerekmektedir (Simsekli, 2001, s. 76-77).

Gelisimlerindeki kritik donem olan okul oncesi yillarda ¢ocuklarin deneyimlerinin énemli olmasi
ve bu deneyimlerin ¢ocuklarin egitimi ile yakindan iliskisinin bulunmasi, ¢ocuklarin ¢evre karsi bakis
acilarimin gelisimde, cevre egitiminin anlaml etkisi oldugunu gostermektedir. Bu nedenle cevre egitimi
¢ocuklarin erken yaslarindan itibaren baslatilmalidir (Shin, 2008, s. 15). Basile’e (2000) gore ¢evre
bilgisi ve gevreye yonelik tutum olusumu okul 6ncesi donemde sekillenmeye baslamasinda bu donem
anahtar bir rol oynamaktadir. Wilson’ da (1996) benzer sekilde erken yaslarda verilen gevre egitimin
ogrencilerin yasamlarinin ileri donemlerinde g¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmelerine olanak
sagladigini belirtmektedir.

Cok kii¢iik yaslardaki ¢ocuklarin doga ile etkilesimlerinin, doga hakkinda ve doganin kendisinden
ogrenmelerinin belirli bir yolu vardir. Cogunluklar oyunlar ile 6grenirler. Dogal ortamlar, yaratici
oyunlar i¢in oyun alanlari ve kapal alanlara kiyasla ¢ok daha fazla olanaklar sunar (Kos, 2010). Dogal
ortamlardaki yaratici oyunlar; temel davraniglarin ve degerlerin olustugu erken ¢ocukluk déneminde
baslamasi gereken g¢evre ahlaki gelisimini de desteklemektedir (Wilson, 1994). Dogaya karis1 yasam
boyu siirecek bir ilgi ve sorumluluk hissi agilamanin en etkili yolu kii¢iik gocuklara sik araliklarla dogal
yasam ile olumlu deneyimler yasatmaktan gegmektedir. Cocuklar dogal yasam ile sik araliklarla olumlu
etkilesimlere girmedikleri takdirde, c¢evre ahlakinin gelisimine ket vuracak bigimde dogaya karsi
sebepsiz korku ve 6nyargi gelistirmeye egilim gosterirler (Wilson, 2008).

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada 6n test, son test, kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada deney
grubundaki ¢ocuklara verilen egitimin etkisini 6l¢gmek amaci ile ¢ocuklara 6n test-son test ¢alismasi
yapilmigtir. Egitimin deney grubu iizerindeki etkisini karsilagtirmak amaci ile kontrol grubu



olusturulmustur. Kontrol grubundaki ¢ocuklara herhangi bir egitim verilmemis, On test ve son testler
uygulanmustir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, Ankara Universitesi biinyesinde yer alan
anaokullarina devam eden 48-72 ay arasindaki ¢cocuklar olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cocuklar Igin
Cevre Olgegi” kullanilmistir (Kogak Tiimer, 2015). Olgek, 4 su, 5 geri doniisiim, 4 enerji, 2 bitki, 6
hayvan, 2 ¢evre kirliligi, 1 besinler olmak {izere toplam 23 maddeden olusmaktadir. Gelistirilen 6lgek
Ankara Universitesi Uygulama II Anaokulu’nda 13 oturumda toplam 7 hafta siire ile haftada iki giin,
09:30/12:00 saatleri arasinda, Dil Etkinlikleri, Oyun Etkinligi, Drama Etkinligi, Miizik Etkinligi, Gezi,
Matematik Etkinligi, Fen Etkinligi, Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalari, Sanat Etkinligi, Hareket
Etkinligi, etkinliklerinin yer aldig1 egitim programinin ¢ocuklarin bilgi, tutum ve davraniglari iizerindeki
etkisini 6lgmede kullanilmustir.

2.4. Verilerin istatistiksel Analizi

Egitim programinin uygulanmasinin ardindan, ANCOV A yapilmadan 6nce analizin gereklerinin
yerine gelip gelmedigi test edilmistir. ANCOVA’nin en 6nemli gereklerinden birisi dagilimin
normalligidir. Dagilimin normalligi Shapiro-Wilk testi (0=.01) ile incelenmistir.

3. Bulgular

Tablo 1’de analiz gereklerini test etmek amaciyla yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari verilmistir.

Tablo 1. Shapiro-Wilk Testi Sonuglar:

Grup Shapiro-Wilk
Deger sd p
Deney ,895 11 ,162
On_test
Kontrol ,914 24 ,043
Deney ,939 11 ,504
Son_test
Kontrol ,966 24 577

Analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin hem 6n hem de son testlerinin dagiliminin normal

dagilimdan anlamli olarak farklilagmadig1 goriilmektedir (p>.01).



Tablo 2 On Test-Son Test Verilerinin Regresyon Egimleri

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplam Ortalamasi

Ontest 93,224 1 93,224 14,865 ,001

Grup*On test 14,121 1 14,121 2,252 ,144

Hata 194,418 31 6,272

Diizeltilmis toplam 495,886 34

Tablo 2 incelendiginde grup ve 6n testin ortak etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir (p>.05).
Regresyon egimlerinin esitligi icin beklenen deger de sonucun anlamli olmamasi seklindedir. Bu
nedenle regresyon egimlerinin esitligi de saglanmis durumdadir.

Bu bilgiler dogrultusunda ANCOVA’nin yapilabilecegi goriilmiis ve analiz sonuglari Tablo
3’deki gibi elde edilmistir.

Tablo 3 On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puanlarinin Deney-Kontrol Gruplarina

Gore ANCOVA Sonuclar
Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p n?
Toplam Ortalamasi
Ontest 144,965 1 144,965 22,245 ,000 ,410
Grup 220,217 1 220,217 33,792 ,000 ,514
Hata 208,539 32 6,517
Diizeltilmis toplam 495,886 34

On test puanlarmin ortak degisken olarak alindigt ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin son test puanlar1 arasinda anlamh bir farkin oldugu bulunmustur (F(1, 32) =
33,79, P <.01;1?=0,51). Eta kare incelendiginde, 0,51 ¢ikan deger, verilen egitimin etkililiginin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Liefldnder (2015), Almanya’da (Bavarian) okullarda yaptigi ¢alismada, ¢alismaya katilan iki
farkli yas grubu igin, ¢evre egitim programi kisa donemde esit etki saglamis oldugu, her iki grupta da
cevresel bilginin artmis ve kalic1 oldugu belirtilmistir.

Ernst ve Theimer (2011) tarafindan ¢evresel egitim programlarinin gocuklarin dogaya bagliliklar
iizerinde etkilerinin degerlendirilmesi alaninda calisma yapilmistir. Uygulama Oncesi ¢ocuklar iki
gruptan en ¢ok hangisinde yer aldiklarini1 (doganin bir pargasi olarak hisseden ya da dogadan ayrigmis
hisseden) se¢meleri konusunda bilgilendirilmistir. Ardindan ¢ocuklardan segtikleri grupta tarif edilen
ozelliklere (doganin bir parcasi olarak hisseden ya da dogadan ayrigsmis hisseden) ne kadar
benzediklerini belirtmeleri istenmistir. Kontrol grubunun sonuglarinin deney grubuna oranla anlamli

derecede daha yiiksek oldugu bulunmustur. Iki program igin deney grubundaki ¢ocuklarm dogaya



baglilik sonuglart kontrol grubundaki ogrencilerin sonuglarima gore anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. Bu sonuclar arastirmanin sonuglari ile uyum igerisindedir.

Uzun vd (2008) ’m Yesil Sinif Modeline Dayali Uygulamali Cevre Egitimi Projesinin Cevre
Bilinci ve Kaliciligina Etkisi konulu ¢alismada, yesil sinif modeline dayali olarak yiiriitiilen ¢evre egitim
programi ile kontrol grubunda verilen ¢evre egitimine bagli olarak bireylerin ¢evre bilinci 6ntest, sontest
ve izleme testi puanlarindan elde edilen toplam puanlarin ortalamalar1 arasinda Tablo 4 ile uyumlu
olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Palmberg ve Kuru (2000) tarafindan 11-12 yas araligindaki ¢ocuklarin dis mekén aktiviteleri
deneyimlerinin sonuglarini ele almaktadir. Cocuklarin doga algilan ve kisilik 6zellikleri tizerinde
yapilan ¢aligmada farkl arazilere uyum saglama, yonlerini bulma, ekipmanlarinin sorumlulugunu alma
ve dogal cevreleri gdz 6niinde bulundurmanin yani sira dayanisma, inisiyatif kullanma, yaratici olma ve
gruba Onderlik etme becerileri gézlenmistir. Doga deneyimleri, 6zellikle ¢ocuklarin daha sonraki disg
mekan aktivitelerine katilma isteklerini artirmis ve kendilerine olan giivenlerini gelistirmistir. Dis
mekan etkinliklerine katilan ve katilmayan cocuklari karsilastirarak, bu etkinliklere katilan gocuklarin
katilmayan ¢ocuklara oranla dogaya karsi empatik bir yaklasim gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.
Cocuklar kendi siirlarimin farkinda, oldukga agik goriislii ve yardimsever olarak belirtilmigtir. Yeni
seyler denemekte oldukca ¢ekingen olan deneyimsiz ¢ocuklarin ise yardima ihtiyaclar1 bulunmaktadir.
Bu ¢ocuklar grup iginde ¢alismakta daha ¢ok zorlanmaktadirlar. Ayni zamanda dig mekén etkinliklerine
katilan ¢ocuklar katilmayanlara gore daha iyi sosyal davraniglar (gorevlerin nasil paylasilacagi, grup
icinde nasil etkili bi¢imde calisilacagi ve deneyimlerden nasil zevk alinacagi) ve ahlaki yargilar
sergilemislerdir.

Orams (1997)’1n Cevre Egitiminin Etkileri alaninda 11 ve 12 yaslarindaki ¢ocuklarla yaptigi
calisma sonuglarinda ¢evre konularina daha katilimcr olma alaninda deney grubunun %32.0°1 evet
cevabini verirken kontrol grubunun % 6.4’ii evet cevabini verdikleri goriilmektedir.

Arasgtirma bulgular ve yapilan diger ¢alismalardan da anlasilacag iizere, okul 6ncesi donemde
verilen ¢evre egitimi ¢cocuklarin ¢evre bilinci ve ¢evreye karsi tutumlari tizerinde olumlu etkilere sahip
oldugu sodylenebilir.

Eger insanlar gevreye nelerin zarar verdigini bilmezlerse ona saygi da gosteremezler. Kiigiik
cocuklarin ¢evreye karsi olumlu tutumlarini bi¢imlendirmede okul 6nemli bir rol oynamaktadir (Barraza
ve Walford, 2002).

Programda verilen egitimin uygulamali ve yogun olmasi, ¢evre egitimine odakli olmasi, alan
gezilerinin yer almasi deney grubunda anlamli bir farklilik yaratmis olabilir. Erken ¢ocukluk doneminde

duyuya dayali ve bulus yolu ile 6grenme modellerinin egitim tizerinde daha etkili oldugu bilinmektedir.

Tablo 4 Deney-Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test
Ortalamalan

Diizeltilmis Ortalama Farklar

Grup N Ortalama Diizeltilmis D-K
Ortalama

Deney 11 16,63 17,52 5,63**

Kontrol 24 12,29 11,89 --




Tablo 4 incelendiginde deney grubu diizeltilmis ortalamasinin (17,52) kontrol grubu diizeltilmig
ortalamasindan (11,89) anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Veriler incelendiginde “Cocuklar I¢in Cevre Olgeginin 6rneklem grubuna uygulanan egitim
programini O0lgmede kullanildigi ¢alismada; verilen ¢evre egitim programimin diizeltilmis ortalama
degerleri de baz alinarak, deney grubu diizeltilmis ortalamasimin kontrol grubu diizeltilmis
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubu g¢ocuklarin 6n test
sonuclarinda esitlik degerleri anlamli olmamasina karsin, son test sonuglarinda deney grubunun lehine
anlamh bir farklilik elde edilmistir.

Song (2012) tarafindan, “kamu sanatinin, doga ve c¢evre egitimin kavsagi” adl ilk okul ve
ortaokul ¢ocuklart ile yapilan projenin sonuglarina gore, 6grencilerin sadece okul yenileme siirecinde
kaybolan dogal ortam1 degistirmedikleri ayn1 zamanda doga ile, dogal yasam ile, bocekler ile, besin
zinciri ile ve giibreleme ile ilgili diisiincelerini de degistirdikleri bulunmustur.

Tsevreni (2011) ¢ocuklarin ¢evreye karsi bakis acgilari, duygulart ve deneyimlerini temel alan
girisimciligi ve eylemi harekete geciren model alaninda yapti§i calisma sonucunda, ¢evre egitim
programinin uygulanmasi sirasindaki etkili temel unsurlardan birinin, bilgi ve faaliyetlerin i birligi
oldugu ortaya c¢ikmustir. Is birligi ve farkli diisiincelerin yansitilmasi en egitici hedef olarak alinan
calismada ¢ocuklarin ifadelerine gore cevre egitim programindaki etkinlik i¢in kullandiklari iki yetenek
kritik diisiinme ve hayal giiclidiir. Arastirmada kullanilan yontemlerden dolayi, ¢ocuklara hizli bir
yaraticilik firsati sunulmustur ve programin ¢ocuklarin diisiince ve hislerini destekledigi bulunmustur.
Ayrica gevre egitimi sirasinda kendine giiven duygularini kazandiklari belirlenmistir. Cocuk olarak ve
gelecegin yetiskinleri olarak program sayesinde ¢ocuklarin ¢evresel problemlerle yilizlesme imkani
bulduklar1 gorilmiistir.

Uzun vd (2008)’1n Yesil Smif Modeline Dayali Uygulamali Cevre Egitimi Projesinin Cevre
Bilinci ve Kaliciligina Etkisi konulu g¢aligmada, program sonucu hem kontrol hem deney grubu
ogrencilerinin ¢evre bilinci puanlar1 artmakla birlikte deney grubu puanlarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir [29] .

Wright ve arkadaglarinin (2004) kiiresel 1sinma ve enerji hakkinda ¢ocuklarin inaniglar {izerine
durumsal etkiler alaninda yaptiklar1 ¢alismada, isbirlik¢i 6grenme ¢evresinin gocuklarin genis 6lgiideki
cevresel problemler hakkinda inaniglar1 iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucunu belirtilmektedir.

Elde edilen veriler 1s1ginda okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evre egitimlerinin ve gevre
bilinglerinin gelistirilmesi amaciyla uygulanan programda gocuklarin ¢evre bilincini arttirmak {izere

planlanmis etkinliklere yer verilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir.

4. Sonug¢

Sonug olarak deney-kontrol gruplarinin Ontest puanlarina gore diizeltilmis son test
oranlar tespit edilmistir. Buna gore, deney grubu diizeltilmis ortalamasinin (17,52) kontrol
grubu diizeltilmis ortalamasindan (11,89) anlamli olarak daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Veriler dogrultusunda, deney grubundaki ve kontrol grubundaki ¢ocuklar
karsilastirildiginda arastirmaci tarafindan verilen ¢evre egitimi programinin 6nemli derecede ¢ocuklarin

puanlarini yiikseltmis oldugunu sdylemek miimkiindiir.



5. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda, asagidaki oneriler yapilmistir

(1) Tirkiye Milli Egitim Bakanhgi’nin Okul Oncesi Miifredatinda etkinlikler ve yer alan
kavramlar dis cevrede gergeklestirilerek bu durum igin 6gretmenler tesvik edilip yoneticiler tarafindan
desteklenebilir. Tiurkiye’de 6zel miifredat kapsaminda egitim veren okul 6ncesi kurumlar bakanlik
biinyesinde faaliyet gosteremediginden bakanhigin miifredat kapsami ¢evre egitiminin 6nemi
dogrultusunda revize edilip, hizmette olan 6gretmenler bu konuda bilgilendirilebilir. Ayrica egitim
fakiilteleri miifredatinda sinif igcinden ziyade dis ¢evrede egitimin vermenin onemi ve gerekliligine
iliskin dersler egitim kapsamina alinabilir. Ayrica Saglik Bakanligi, Cevre Bakanligi ve Milli Egitim
Bakanligi1 arasinda ortak protokoller diizenlenip isbirligi ile egitim uygulamalar: planlanip uygulama
sahas1 yayginlastirilabilir. Disiplinler arasi ve politika diizeyindeki bu ¢alismalarin egitim alaninda
uygulanmasi iilkemizde mevcut zorunlu egitim donemleri kapsaminda uygulandiginda kalici etkiler
yaratabilecektir.

(2) Enerji, su gibi dogal kaynaklarin korunmast, geri doniisiim ve yenilenebilir enerjinin yararlar
konusunda diizenlenen kamu spotlari her kesimden halkin bilinglenmesine destek saglayacaktir. Bu
dogrultuda farkindalik olusturmak medyanin destegi ile yayginlastirilabilecektir. Yapilacak disiplinler
arasi ¢calismalarda, medya, cevre kuruluslari, egitim kurumlarinin yer almas: profesyonel bir ¢alisma
saglamasinin yani sira genis bir kitleye hitap etmis olacaktir. Bu durum yayginlik agisindan bir avantaj
olarak kullanilabilecektir.

(3) Yerel yonetimlere geri doniisimi desteklemek amaciyla biiyiikk gorevler diismektedir.
Atiklarin ayristinlmasinin saglanmas: amaciyla her sokaga geri dontsiim kutularinin konmasi hem
sokakta artik malzeme toplayicilari igin hem de geri dontisiimiin biiyiik oranda saglanmasi igin yararh
olacaktir.

(4) Cevreye, dogal kaynaklarin kullamimina ve geri doniisime duyarlilik, bir egitim kurumuna
gelmeden o6nce aileden baslamaktadir. Bu nedenle 6zellikle egitim alamamis ailelerin farkindaligini
saglayabilmek adina, tiim televizyon programlarinda bu konular giindemde tutmali ve uygulama
yapanlara tesvik amaciyla kiigiik hediyeli kampanyalar diizenlenebilir. Kuruma heniiz baslamamig
cocuklar igin ¢evre egitimini iceren konularin yer aldig1 ¢ocuk programlar: diizenlenebilir.
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